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Voorwoord

Wensen, macht, ontwikkeling, identiteit, cultuur, afkeer, saamhorigheid of onze
dagelijkse beslommeringen: in al het menselijke speelt taal een essentiéle rol. Talen
leven, over de hele wereld, in duizenden verschijningsvormen, vroeger en nu.
Vreemdetalendocenten hebben de mooie taak om hun leerlingen een weg te laten
vinden in het bijzondere fenomeen taal: van woordjes leren tot dialecten herken-
nen, van gesprekstaak tot reflectie op cultuur en van tekstbegrip tot taalbewustzijn.

Vreemde talen leren en bestuderen is niet alleen interessant, het is een bittere
noodzaak. Binnen onze samenleving zijn culturele en maatschappelijke tegenstel-
lingen soms scherp, zijn niet alle media even betrouwbaar en kan iedereen meedoen
in een debat waarin eigenbelang soms boven principiéle waarden lijkt te gaan. Als
je vreemde talen leert, ontdek je de wereld en zie je dat niet alles is zoals je gewend
bent. Als een raam dat opengaat. Klim gerust naar buiten, maar laat ook allerlei
nieuws naar binnen waaien.

Dit handboek heeft tot doel je wegwijs te maken in de verschillende domeinen
van het vreemdetalenonderwijs. Het biedt je volop praktische handreikingen en in-
gangen voor reflectie, zodat de ruimte tussen dit boek en jouw schoolpraktijk zo
klein mogelijk wordt. Het is een breed palet aan didactische domeinen geworden.
En terecht. De afgelopen jaren heeft de vreemdetalendidactiek een rijke ontwikke-
ling doorgemaakt. Vanuit onderzoeksteams, opleidingsscholen, promotietrajecten,
lectoraten, meesterschapsteams en leerstoelen is veel didactische kennis toegevoegd,
waardoor het voor de hand lag voor dit handboek samenwerking te zoeken met een
grote groep experts. Zij schreven, geregeld in samenwerking met de redactieleden,
hun aandeel in dit nieuwe didactische vreemdetalenlandschap.

Het boek is verdeeld in drie delen: Vertrekpunten, Vaardig en Vakinhoudelijk
bewust. Geen enkel deel staat echter op zichzelf. Vaardigheidshoofdstukken houden
verband met hoofdstukken over taalbewustzijn; de meer generieke taaldidactische
vertrekpunten zijn verbonden met de (inter)culturele hoofdstukken. Die verbanden
kenmerken betekenisvol talenonderwijs: leerlingen leren een nieuwe code beheer-
sen, met nieuwe klanken, systemen en gebruiken. Tegelijkertijd leren ze over taal en
hoe taal zich in hun hoofd nestelt, over cultuur, over de ander en over zichzelf. Zo
wordt hun wereld echt groter. Wij, talendocenten, zijn erbij om leerlingen op die
ontdekkingsreis te begeleiden.

Onze dank aan alle mensen die met plezier hebben meegewerkt aan dit handboek is
groot. Wij wensen jou als lezer minstens evenveel plezier toe. We hopen dat je merkt
dat jij centraal staat in dit boek en dat we je op een toegankelijke wijze inzichten en



handvatten willen meegeven om jouw leerlingen, op hun beurt, centraal te stellen
in hun leerproces. Een proces waarin ze talen leren, maar ook over talen en cultuur
leren, zodat ze vaardig en kundig worden in de vreemde taal.

Sebastiaan Donszelmann, Catherine van Beuningen, Anna Kaal en Rick de Graaff
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Visie op
vreemdetalendidactiek

Over betekenisvol talenonderwijs en fietsen zonder zijwieltjes

Rick de Graaff

Leren fietsen zonder zijwieltjes

Vreemde talen leren kun je vergelijken met leren fietsen: het gaat niet vanzelf, maar
met vallen en opstaan en met heel veel oefenen. Je hebt ondersteuning en doorzet-
tingsvermogen nodig. Het onderwijs kan zorgen voor de zijwieltjes en kan helpen
om kilometers te maken. Als talendocent monteer je de zijwieltjes, loop je mee, geef
je een duwtje in de rug en moedig je aan.

Als je leert fietsen, gaan de zijwieltjes er ook weer tijdig van af. Wie te veel en te
lang steun en bijsturing krijgt, leert nooit zelfstandig fietsen. Met zijwieltjes kom je
de bergen niet door en ben je niet wendbaar in het drukke stadsverkeer. Vaardigheid
in banden plakken of het behalen van een verkeersexamen: dat is zeker handig, maar
op welk moment in het leerproces werkt dat het beste, en wanneer is het eigenlijk
noodzakelijk? Zulke vragen kunnen we ook stellen in het talenonderwijs: hoe help
je iemand om taalvaardig te worden, wat voor ondersteuning, oefening en kennis is
daarbij nodig? Taalleerders hebben er weinig aan om met hun mond vol rijtjes en
regeltjes te staan wanneer ze een eenvoudige boodschap willen overbrengen.

Als je eenmaal kunt fietsen zonder zijwieltjes, ben je er nog niet. Fietsen is geen
einddoel op zichzelf, maar een middel om andere doelen te bereiken: om bij de su-
permarkt, op school of op je werk te komen, om lekker te sporten, of om te genieten
van de omgeving en het weer. Ook in het talenonderwijs is taalvaardigheid niet het
einddoel, maar een middel: je gebruikt je productieve en receptieve taalvaardigheid
om te kunnen communiceren en kennis te verwerven, om je taalbewustzijn te ver-
diepen en je culturele belangstelling te verbreden. En tegelijkertijd ontwikkel je je
taalvaardigheid door te communiceren en kennis te verwerven, door je taalbewust-
zijn te verdiepen en door je culturele belangstelling te verbreden. Het is daarom
belangrijk dat taaldocenten hun leerlingen ook in dit deel van de taalreis wegwijs
maken.

In de fietsmetafoor wordt het doel van talenonderwijs aan de orde gesteld. Waartoe

bieden we eigenlijk verschillende vreemde talen aan in het onderwijs? Een school
kent verschillende vakoverstijgende onderwijsdoelen. Biesta (2015) formuleert deze
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doelen in de bekende drieslag die in dit handboek op meerdere plekken genoemd
wordt: kwalificatie, socialisatie en persoonsvorming. Bij internationale samenwer-
king, professionele ontwikkeling en intercultureel begrip speelt beheersing van
vreemde talen een centrale rol. Dat alleen al pleit voor een plek in het ‘funderend
onderwijs’ (basisschool en voortgezet onderwijs).

In internationaal verband pleiten de Europese Unie en Raad van Europa na-
drukkelijk voor M+2: beheersing van de moedertaal plus twee vreemde talen voor
iedere Europeaan (Commission of the European Communities, 2003). Dat heeft
niet alleen als reden om de communicatie tussen mensen en landen beter te laten
verlopen, maar ook om respect voor de talige en culturele diversiteit in de samenle-
ving en een open houding jegens elkaar te bevorderen. Daarnaast is beheersing van
meerdere talen leerpsychologisch en sociaal-cultureel belangrijk voor individuen,
onderwijs en samenleving. Wie meer talen beheerst, heeft meer communicatiemo-
gelijkheden en heeft meer diverse perspectieven op de wereld en op zichzelf. Ten-
minste, als het (vreemde)talenonderwijs genoeg aandacht heeft voor betekenisvolle
communicatie over onderwerpen die daaraan bijdragen (De Graaff, 2018).

Vreemdetalendidactiek

Het waartoe van leren is onlosmakelijk verbonden met de didactiek van dat leren.
Vakdidactiek gaat over het bevorderen van het leren: van leren fietsen tot vreemde
talen leren. Als talendocent ben je soms de ouder die op de fiets een duwtje in de
rug geeft, soms de fietsenmaker, soms het fietsmaatje, soms degene die de fietstas-
sen helpt volstoppen. Wat kun je het beste doen om het leerproces te bevorderen
en het leerplezier te vergroten? In dit boek besteden we aandacht aan al die aspec-
ten van jouw rol als vreemdetalendocent: degene die onderwijs ontwerpt, uitvoert
en evalueert, degene die goede inschattingen en keuzes kan maken voor instructie,
werkvormen en materialen die het leren van kennis en vaardigheden bevorderen.

Leerprocessen kun je alleen effectief aansturen als je weet waarop die processen
gericht moeten zijn, zodat je de leeromgeving het beste kunt inrichten. Zo vraagt talen
leren voor eenvoudige communicatie op vakantie andere kennis en vaardigheden - en
dus een andere leeromgeving — dan talen leren om een overtuigende presentatie voor
een internationaal publiek te kunnen houden. En zo vraagt het correct leren gebrui-
ken van de gebiedende wijs weer een ander leerproces en andere didactische keuzes
dan het ontdekken van de herkomst en betekenis van een spreekwoord.

Om te begrijpen wat effectieve vreemdetalendidactiek is, moeten we beginnen bij
het einde: waar werken we naartoe? Wat zijn de einddoelen van het vreemdetalen-
onderwijs?
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In Nederland zijn de eindtermen van het voortgezet onderwijs wettelijk vastge-
legd. Hierbij wordt onderscheid gemaakt tussen leerniveaus. Op www.examenblad.
nl kun je per schoolvak en per onderwijsniveau terugvinden waar het onderwijs
naartoe werkt, en welke kennis en vaardigheden getoetst worden. Voor het vmbo
zijn dat de taalvaardigheden (lezen, luisteren, gesprekken voeren, schrijven), en
daarnaast onder andere kennis van land en samenleving. Voor het havo/vwo zijn
naast de taalvaardigheden ook literaire kennis en inzicht in de eindtermen opge-
nomen. Duidelijk is dat de eindtermen voor zowel havo/vwo als vmbo in de eer-
ste plaats georiénteerd zijn op praktische taalvaardigheden: taal om mee te kunnen
communiceren, om informatie te verwerven, te verwerken en te verstrekken.

Vervolgens is het belangrijk na te gaan, of te bedenken, welke leerdoelen en leer-
lijnen er zijn uitgewerkt om naar die eindtermen toe te werken, welke leeractivi-
teiten en materialen er nodig en beschikbaar zijn om die leerdoelen te bereiken en
welke toetsvormen er nodig en beschikbaar zijn om te evalueren of de leerdoelen
behaald worden. Een belangrijk didactisch begrip is constructive alignment (Biggs,
1996): de samenhang tussen leerdoelen, leeractiviteiten en evaluatie van het leren.
Goed onderwijs zorgt ervoor dat die drie op elkaar zijn afgestemd, en het is de taak
van de docent als vakdidacticus om die afstemming te creéren.

Zijn we er dan, als we onderwijs kunnen organiseren, uitvoeren en evalueren waar-
in leerdoelen, leeractiviteiten en toetsing op logische wijze met elkaar samenhan-
gen? Niet vanzelfsprekend. Andere kernvragen richten zich juist op de onderlinge
relaties tussen de verschillende vaardigheden en inhouden. Hoe kan het werken
aan taalvaardigheden de ontwikkeling van literair inzicht of van kennis van land en
samenleving versterken — en omgekeerd? Wat is het belang, de rol en de plek van
woordenschat- en grammaticakennis voor de ontwikkeling van taalvaardigheid?
Zulke vragen staan centraal in de drie delen van dit boek. Met de antwoorden op
deze vragen kunnen we ervoor zorgen dat leerlingen de leerdoelen kunnen bereiken
en zo veel mogelijk grip kunnen krijgen op hun leerproces. De leertijd op school is
immers beperkt.

Emeritus hoogleraar didactiek van de vreemde talen Gerard Westhoff (2004,
2008) vergelijkt de taalles met een flipperkast: de leerling is in deze metafoor het
balletje dat zo lang mogelijk in het spel moet blijven om zo veel mogelijk ‘leer-hits’
op te doen. De docent als vakdidacticus kan de knoppen van de ‘flippers’ wel bedie-
nen, maar kan niet met zn handen in de kast om het balletje bij te sturen. Betekenis-
vol vreemdetalenonderwijs is als een goed doordachte flipperkast die veel ‘leer-hits’
oplevert. Hoe ontwerp je, begeleid je en evalueer je zulk onderwijs? Dat is waar dit
boek over gaat. Onderwijs dat leerlingen taalvaardig maakt, zodat ze kunnen com-
municeren in de doeltaal, vaardig zijn in het omgaan met andere culturen en zich
bewust zijn van de kracht, creativiteit en diversiteit van taal.

19



Handboek vreemdetalendidactiek

20

Ontwikkelingen in het vreemdetalenonderwijs

Wie de Geschiedenis van het talenonderwijs in Nederland (Hulshof, Kwakernaak &
Wilhelm, 2015) erop naslaat, krijgt een rijk overzicht van het onderwijs in het Ne-
derlands en de vreemde talen van 1500 tot heden. Het begrip ‘betekenisvol” heeft
in het verleden, onder andere noemers, verschillende invullingen gehad. Als we in-
zoomen op de afgelopen vijftig jaar, zien we een verschuiving van een sterke focus
op grammatica en vertalen (de grammatica-vertaalmethode), via aandacht voor
correct taalgebruik door imitatie en oefening (de audiolinguale methode), naar een
benadering waarin communicatieve vaardigheden centraal staan. In internationaal
perspectief vind je een beschrijving van deze ontwikkeling in Brandl (2008) of in
Lightbown en Spada (2013).

Binnen deze benadering speelt het Europees Referentiekader (ERK, zie www.
erk.nl en hoofdstuk 11) een belangrijke rol. Het ERK geeft per niveau een beeld
van wat taalleerders kunnen als ze lezen, kijken/luisteren, spreken/gesprekken voe-
ren of schrijven, en hoe goed ze dat kunnen. Er is aandacht voor de adequaatheid
van het taalgebruik (bereikt de taalleerder het lees-/luister-/spreek-/schrijfdoel?),
voor de correctheid, de vloeiendheid en de complexiteit. Het ERK schrijft echter
niet voor hoe je die taalvaardigheidsniveaus het beste kunt bereiken, met andere
woorden: welke vakdidactiek er nodig is om effectief te werken aan de ontwikkeling
van de taalvaardigheden. Daar invulling aan geven is de taak en de expertise van
talendocenten, vakdidactici en onderzoekers, en van ontwikkelaars van leerboeken,
lesmaterialen en toetsen.

In de praktijk zien we dat het vreemdetalenonderwijs hierin niet altijd de meest
effectieve keuzes maakt. De Moderne vreemde talen: vakspecifieke trendanalyse 2015
(Fasoglio, De Jong, Pennewaard & Tuin, 2015) schetst een kritisch beeld van de vak-
didactische praktijk in het voortgezet onderwijs en het beroepsonderwijs. Hierin
vallen de volgende punten op:

» weinig gebruik van de doeltaal in de les;

» veel vaardighedenonderwijs, weinig aandacht voor literatuur en cultuur;

» veel aandacht voor grammatica en woordenschat, weinig functionele taalvaar-
digheid;

» weinig integratie en afstemming tussen talen en tussen taalvaardigheden;

» weinig toetsing van functionele taalvaardigheid met aandacht voor het leerproces;

» veel examentraining voor het centraal examen tekstbegrip, oftewel een eenzijdi-
ge focus op het examenprogramma;

» geen duidelijke leerlijnen voor literaire en interculturele competentie of voor
taalbewustzijn;

» weinig aandacht voor andere talen dan Nederlands en de traditionele vreemde
talen; geen aandacht voor andere thuistalen in de vreemdetalenles.
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Deze aandachtspunten hebben een belangrijke rol gespeeld bij de visievorming en
discussies over vreemdetalendidactiek in de periode 2015-2020. De gezamenlijke
Nederlandse universiteiten hebben in het Meesterschapsteam Moderne Vreemde
Talen een visie uitgewerkt voor de toekomst van het vreemdetalenonderwijs, met
leerdoelen voor taalvaardigheid (communicatief perspectief), voor taalbewustzijn
((meta)cognitief perspectief) en voor cultuurbewustzijn (intercultureel perspec-
tief): zie modernevreemdetalen.vakdidactiekgw.nl. Volgens het Meesterschaps-
team Moderne Vreemde Talen kan het vreemdetalenonderwijs ‘duurzaam worden
versterkt door in te zetten op mvt-inhouden en ervoor te zorgen dat onze leerlingen
taalvaardig, taalbewust en cultuurbewust zijn in verschillende talen en beschikken
over goede interculturele communicatieve competenties’ (Meesterschapsteam Mo-
derne Vreemde Talen, 2018).

Socialisatie

(Meta)cognitief
perspectief
Taal-en
intercultureel
bewust
commu-
niceren

Intercultureel
perspectief

Figuur1  Taal- enintercultureel bewust communiceren (bron: www.curriculum.nu/

voorstellen/engels-mvt)

In dezelfde periode heeft het Nederlandse Ministerie van OCW een traject voor
de ontwikkeling van een hernieuwd curriculum in gang gezet (zie Curriculum.nu).
Hiermee wil de overheid het curriculum actualiseren, onder andere door meer recht
te doen aan veranderingen in de samenleving en te zorgen voor betere afstemming
en samenhang tussen vakken en leerjaren.
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Voor negen leergebieden (van wiskunde tot kunst, en van Nederlands tot sport)
hebben ontwikkelteams voorstellen uitgewerkt voor de inrichting van het basis- en
voortgezet onderwijs. Het ontwikkelteam voor het leergebied Engels/mvt heeft zich
ingezet voor vreemdetalenonderwijs dat bijdraagt aan functionele taalvaardigheid,
(inter)cultureel bewustzijn en talig bewustzijn van leerlingen. Dit is uitgewerkt in
vijf uitgangspunten (zie figuur 1; www.curriculum.nu/voorstellen/engels-mvt):

1 Effectieve grensoverstijgende communicatie. Leerlingen leren taalvaardigheden
(...) ontwikkelen afgestemd op context, doel, media, publiek; kritisch informatie
verwerken; communicatie bevorderen in vertrouwde situaties.

2 Creatieve vormen van taal. Leerlingen leren door een rijk aanbod te reflecteren
op perspectieven van auteurs/personages en op taalgebruik in creatieve teksten
zoals literatuur. Ze experimenteren met diverse creatieve teksttypes.

3 Interculturele communicatieve competentie. Leerlingen leren beseffen dat cultuur
en identiteit van sprekers de communicatie beinvloeden. Ze leren hun taalge-
bruik in de vreemde taal af te stemmen op de sociale en culturele context.

4 Taalbewustzijn. Leerlingen krijgen inzicht in hoe talen in elkaar zitten, werken
en veranderen en leren kritisch te kijken naar taalgebruik. Ze weten hoe ze talen
moeten leren en gebruiken.

5 Meertaligheid. Leerlingen breiden hun meertaligheid uit en leren die doelgericht
in te zetten. Ze krijgen inzicht in associaties die talen kunnen oproepen en leren
talen en hun sprekers met een open blik benaderen.

De weg van visie via beleid naar onderwijspraktijk is vaak lang en onzeker. Toch
(of misschien juist daarom) sluiten we in dit hoofdstuk en in dit boek aan op deze
uitgangspunten. Een handboek vakdidactiek is immers bedoeld voor de onderwijs-
praktijk van vandaag én morgen. Juist vakdidactisch bewuste talendocenten kun-
nen kritisch meedenken over en meebouwen aan het vreemdetalenonderwijs van
de toekomst. Talenonderwijs dat ergens over gaat, dat je ergens brengt en waarmee
je verder komt.

Experts aan het woord: Alessandra Corda, Daniela Fasoglio, Erik

Kwakernaak, Wander Lowie, Judith Richters, Kris Van den Branden

Om een veelzijdige visie te bieden op de vreemdetalendidactiek van vandaag en mor-

gen hebben we zes praktijkexperts gevraagd naar hun visie op goed vreemdetalen-

onderwijs:

» Alessandra Corda (opleidingsmanager van de lerarenopleidingen talen, Faculteit
Onderwijs en Opvoeding, Hogeschool van Amsterdam)

» Daniela Fasoglio (leerplanontwikkelaar en vakexpert mvt in het voortgezet onder-
wijs bij SLO, Nationaal Expertisecentrum voor Curriculumontwikkeling)
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» Erik Kwakernaak (voormalig vakdidacticus Duits aan de Rijksuniversiteit Gronin-
gen, redactielid van Levende Talen Magazine en auteur van vele publicaties over
vreemdetalenonderwijs)

» Wander Lowie (hoogleraar Engels, Taalwetenschap en Toegepaste Taalwetenschap
aan de Rijksuniversiteit Groningen en voorzitter van het landelijk Meesterschaps-
team Moderne Vreemde Talen)

» Judith Richters (voorzitter van de Vereniging voor Leraren in de Levende Talen)

» Kris Van den Branden (hoogleraar Taalkunde en lerarenopleider aan de Faculteit
Letteren van de Katholieke Universiteit Leuven, Belgi€)

We hebben vragen aan hen voorgelegd die ingaan op het belang van vreemdeta-
lenonderwijs, ontwikkelingen in het vreemdetalenonderwijs tot dusver en mogelijke
vergezichten voor de toekomst. Ook gaan ze in op de rol van talendocenten bij het
bereiken van doelen voor vreemdetalenonderwijs en geven ze specifieke tips voor do-
centen in opleiding. Je zult merken dat iedere expert zijn eigen accent legt, net zoals
je die verschillende accenten en opvattingen zult tegenkomen in je onderwijspraktijk.
Hier vind je de belangrijkste elementen uit hun reacties.

Wat vind je de belangrijkste opdracht voor het vreemdetalenonderwijs?

Volgens Judith Richters moet vreemdetalenonderwijs ertoe leiden dat iemand zich
op zijn minst wereldburger kan voelen, doordat hij deel kan nemen aan al die situa-
ties waarin een beroep op vreemdetalenkennis wordt gedaan. Een andere opdracht
is horizonverbreding: wij zijn als een klein land met een kleine taal afhankelijk van het
buitenland en dus van de kennis van meerdere vreemde talen - zeker als wij ook een
belangrijke rol willen spelen in Europa en de wereld. Een derde opdracht is bijdragen
aan bildung en burgerschap: het leren, gebruiken, beheersen van een vreemde taal
om bij te dragen aan een betere wereld.

Daniela Fasoglio voegt daaraan toe: ‘Het vreemdetalenonderwijs heeft voor mij de
opdracht om leerlingen voor te bereiden op een volwaardige en bewuste deelname
aan de multiculturele en meertalige maatschappij, door ze bewust, adequaat en ef-
fectief te leren communiceren buiten de grenzen van hun eigen eerste taal. Een taal
is altijd ook een culturele uiting, en die link moet in het vreemdetalenonderwijs veel
sterker worden gelegd. Het onderwijs breidt dan de wereld van de leerlingen uit en
helpt overeenkomsten en verschillen waar te nemen en vooroordelen weg te nemen!
Alessandra Corda zegt: ‘Als we ons de vraag stellen: “Wat kunnen de vreemde talen
bijdragen aan de brede vorming van schoolgaande leerlingen?’, dan is dat veel meer
dan wat nu in eindtermen wordt omschreven. Het potentieel van het vreemdetalen-
onderwijs blijft voor een belangrijk deel onbenut. Naar mijn mening blijft het vooral
onbenut bij fictie. Want via fictie maak je kennis met verhalen, met personages en
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hun verschillende perspectieven. Een taalleraar kan in de veilige omgeving van fictie
- veilig omdat die altijd afstand schept van de werkelijkheid — met de klas gevoelige
onderwerpen aansnijden en leerlingen helpen inzien dat er meer interpretaties zijn,
meer visies, meer argumenten!

Erik Kwakernaak benadrukt dat het vreemdetalenonderwijs actief zou moeten
zoeken naar een betere mix en betere onderlinge afstemming van de bekende in-
grediénten van het vreemdetalenonderwijs in een schoolse context: aan de ene kant
uitspraak en spelling, woordenschat en grammatica, aan de andere kant de taalvaar-
digheden luisteren, lezen, spreken en schrijven.

De belangrijkste opdracht, volgens Wander Lowie, is het onderwijs op school zo rele-
vant, uitdagend en aantrekkelijk te maken (of te houden) dat leerlingen ervoor kiezen
om minimaal twee talen te leren naast hun moedertaal. ‘Dat kunnen we volgens mij
door het onderwijs (nog) inhoudelijker te maken. Daar hoort ook bij dat spreken en
schrijven over talige en culturele onderwerpen een belangrijke plaats inneemt in de
taallessen!

Kris Van den Branden laat zich inspireren door het rapport van de Delors Commis-
sion (1999), waarin een lans wordt gebroken voor een curriculum met vier kerndimen-
sies: (1) learning to know (relevante kennis over het gebruik, de cultuur en het taalsys-
teem van vreemde talen opbouwen), (2) learning to do (vreemde talen leren gebruiken
om relevante taaltaken te leren uitvoeren en te leren interageren met betekenisvolle
anderen in de echte wereld), (3) learning to be (vreemde talen gebruiken om je eigen
identiteit te verbreden en dieper te ontwikkelen, bijvoorbeeld door het lezen van lite-
ratuur die je kijk op de wereld en jezelf verruimt, of door het uitvoeren van taaltaken
en zo kennis te maken met andere culturen, normen, gebruiken, levensgewoonten),
en (4) learning to live together (dankzij vreemde talen in contact komen, en harmoni-
eus, duurzaam leren samenleven, samen leren en samenwerken met mensen die van
jou verschillen).

Als je terugkijkt op de afgelopen twintig jaar, hoe duid je dan de meest

substantiéle ontwikkelingen, of de behoefte daaraan?

Alessandra Corda benoemt het ERK als de belangrijkste ontwikkeling voor het vreem-
detalenonderwijs. Het ERK, in 2001 verschenen, hielp de curriculumverschuiving rich-
ting taalvaardigheidsonderwijs. De ERK-niveaus hebben een enorme impuls gegeven
aan de toetsing van taalvaardigheden. Voor het eerst waren betere taaltoetsen en
internationale vergelijkingen mogelijk. Transparantie, daar zorgde het ERK voor. En,
onbedoeld: ook voor een grotere nadruk op taalvaardigheden en prestaties. Dat is
goed, een enorme aanwinst, maar moet niet leiden tot een te eenzijdige invulling van
de taalvakken op school, uitsluitend als taalvaardigheidsvakken.



